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PRACTICA EDUCATIVA Y AFECTIVIDAD ESCOLAR

Patricia Roitman Genoud'; Luis Rodolfo Ibarra Rivas? y Marcelo

Guitierrez Benitez®

Resumen

El objetivo de este trabajo es reflexionar acerca de los sentimientos que surgen
en la palabra expresada o silenciada- habla externa y habla interna- (Vygotsky,
1986)- que esta relacionada con la experiencia de la practica educativa. Se
considera a los sentimientos dentro del marco de la psciologia colectiva
desarrollada por Fernandez Christhlieb en La Afectividad Colectiva (1999). Se
retoma el concepto de gesto desarrollado desde el pragmatismo social de
George Herbert Mead (1973), y a la palabra como la realidad emergente de un
contexto entramado en situaciones aulicas, mismas que, desde una perspectiva
alfabetizadora, muestran las limitaciones o potencialidades de los adultos
docentes en su practica educativa, estableciendo un dialogo con Lev Vygotsky y
su planteamiento respecto a la palabra y el pensamiento.

Palabras Clave: sentimientos, maestros, situacién

Abstract

The objective of this work is to think about the feelings that emerge in the
expressed or silenced word-external speech and internal speech -(Vygotsky,
1986)- that is related to the experience of educational practice. Feelings are
considered within a framework of collective psychology developed by Fernandez
Christhlieb — La Afectividad Colectiva (1999). The concept of gesture developed
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from the social pragmatism of George Herbert Mead (1973) and the word as the
emergent of a framework context in classroom situations, which from a literacy
perspective, show the limitations or potentialities of adult teachers in their
educational practice, establishing a dialogue with Lev Vygotsky and his approach
to the word and thought.
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Entre el sonido y la palabra

Las palabras y los gestos constituyen al lenguaje (Mead, 1973). La universalidad
de los sentimientos puede expresarse a través de éste, aunque siempre
tendremos que recurrir a su traduccion aun expresandolos en una misma lengua.
Por tanto, lengua y lenguaje son distintos en la medida de las implicaciones
culturales en las cuales se expresan sus realidades. Como dice John Shotter, las
realidades conversacionales (2001) constituyen en si mismas objetos de
indagacion y transformacion en la practica educativa ya que, entre otras cosas, en
estas emergencias se expresan sentimientos.

Implicarse con la palabra despierta la reflexion en torno a los sentimientos
como los cimientos de las relaciones humanas; las palabras engarzadas crean
realidades por relatar, intentan crear comunidad, o por lo menos, en la
estructuracion del relato, evidencian la constitucion social de lo comunitario.

Esto es, que las realidades conversacionales daran forma a la estructura que
configura al sentimiento; la intencion del taller fue dar cuenta de lo dialégico
como un método de alfabetizacion, ademas como método de implicacion con el
sentimiento.

John Shotter menciona que las relaciones entre personas son relaciones
intralinglisticas: alumnos y maestros comparten mundos intralingtisticos que
crean realidades y despiertan sentimientos. Aunque éstos no son el objeto de la
ensefianza, si forman parte de ésta, y es en el lenguaje que se expresan y recrean.
Lo que se pretende -en dado caso- es evidenciar los mundos del lenguaje
contenidos en el aula, retenidos o experimentados, para tornarlos a su vez Utiles
al mundo. Este vuelve a constituirse en su cotidianidad &ulica, dado que “..en
lugar de hacerlo mediante metaforas visuales y oculares, llegamos a entender lo
que decimos mediante metaforas tomadas del ambito del propio discurso”
(Shotter 2001, p. 13). El aula es metafora de un mundo mas amplio contenido en
las paredes de una escuela.

Las realidades conversacionales estdn enmarcadas como formas establecidas
-convencionales- en donde intervienen marcos disciplinares. En la escuela,
propiamente en el aula, acontecen experiencias que responden a orientaciones
disciplinares; a su vez, estan engarzadas a historias e implicaciones de sentido de
los propios docentes, de los alumnos y de aquel que por azar de la politica
institucional entra a ella, los supervisores incluso forman parte de este entramado.
En la escuela, entre aula y aula, acontecen los sentidos por los cuales se llega a
ellay viceversa.

Por ello la practica educativa despliega formas de una afectividad escolar
particular (Abramowski, 2010). Nos apoyamos en el concepto afectividad
colectiva de Fernandez Christlieb (1999) como aquella unidad que conglomera y
convierte a la palabra en sonido (p. 41). Como metafora, el sonido es mezcla, por
ello quisimos rescatar la palabra, es decir, algunas singularidades. Si
comprendemos que la escuela reproduce palabras dentro de una concentracion
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Introduccion

La base de este articulo responde a una sistematizacion de un taller llevado a
cabo con maestros de una Escuela Albergue (EA)* localizada a 125 km de la
capital de la provincia de Mendoza, Argentina perteneciente al municipio de La
Paz, limitrofe con la provincia de San Luis, parte de la regiéon denominada Cuyo.

El contexto de este taller se dio a partir de una de las primeras incursiones al
campo, como parte del trabajo etnografico en el marco del doctorado en Ciencias
de la Educacion perteneciente a la Facultad de Filosofia y Letras, de la Universidad
Nacional de Cuyo, Mendoza, Argentina- desarrollado por la autora que encabeza
este articulo.

Una de las intenciones del taller fue reflexionar sobre la practica educativa
orientada a la emergencia de los sentimientos presentes en ella, dada la relacion
entre maestros y alumnos. A la luz de este objetivo, el taller consider6 al lenguaje
no sélo como un vinculo, sino como un proceso que se recrea en situaciones
especificas del contexto pedagdgico. Por ello se habla del lenguaje como
palabras y gestos y de los sentimientos como la emergencia corporeizada,
silenciada y verbalizada en la figura del maestro y su contexto inmediato.

En este sentido sentimiento y afectividad seran definidos conforme el
desarrollo del articulo lo argumente; aun asi se comprende al sentimiento comc
constructo social de orden tradicional que conlleva estados emocionales; por otre
parte, la afectividad configura la atmosfera de la expresividad de este constructc
social.

4 De acuerdo con la Ley provincial de Educacion de la provincia de Mendoza, Argentina. En el
APARTADO VI: OTROS REGIMENES ESPECIALES la escuela albergue esta respaldada en su articulo
79: se reconocen otros servicios educativos, organizados para atender alumnos ubicados en zonas
rurales, desérticas, de frontera, de poblacion dispersa o zonas urbano-marginales que requieren
adecuaciones especiales, refuerzos o compensaciones educativos y sociales, para garantizar la
equidad y la igualdad de oportunidades. Comprenden las escuelas albergue, las escuelas hogares
y las escuelas de jornada completa. Art. 80. Las escuelas albergue ofreceran un servicio educativo
adaptado a las necesidades de los nifios y adolescentes que viven en zonas alejadas, en
comunidades aisladas, con poblacién muy dispersa y que no cuentan con medio de transporte
para asistir regularmente a clases. Se caracterizan por la permanencia de los alumnos en la escuela
durante las 24 horas de todos los dias, de varias semanas, alternando con periodos de descanso
en la familia. Art. 83. Las escuelas hogares ofreceran un servicio educativo adaptado a las
necesidades de los nifios y adolescentes de diferentes departamentos de la Provincia, que por
situaciones problematicas familiares, econoémicas y sociales no pueden estar en su hogar durante
la semana. Se caracterizan por la permanencia de los alumnos en la escuela durante los dias
habiles de la semana, retornando los dias no habiles con su familia. El gobierno escolar debera
garantizar condiciones similares a las de las escuelas albergue, teniendo en cuenta la importante
funcion social que cumplen. http://www.mendoza.edu.ar/institucional
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Sociedad/comunidad: sonido/palabra: Identidad/comunidad: indisolubles en su
proceso infinito de significacion (Roitman, 2012).

Tomaremos al proceso de significacion enmarcado en la adquisicion de la
lengua y la recreacion del lenguaje. La adquisicion se comprendera como algo
que es posible seguir haciendo en la vida adulta, en donde se encuentran los
docentes en cuestion. Como tal, la adquisicion del lenguaje tiene dos momentos
paralelos y disimiles.

Los aspectos externos y semanticos —significados- del habla se desarrollan en
direcciones opuestas: el uno, de lo particular a lo global, de la palabra a la
sentencia; el otro, de lo global a lo particular, de la sentencia a la palabra
(Vygotsky, 1986, p. 286).

Si el acto de volver a mirar es pensamiento en movimiento, experimentado-
vivido como acto univoco por subjetivante, la relacion con la palabra se torna
fundamental: si cambia la naturaleza interna de ésta con referencia a realidades
conversacionales, la relacion con el pensamiento se vuelve imprescindible porque
constituye un estar en relacion con palabras nombradas, silenciadas o por decir:
con pensamientos gestantes de realidades posibles de narrar. Narrar es crear
comunidad (Roitman, 2012)

Tomaremos como metafora la experiencia de la que Derrida (2002) relata,
respecto de Adorno, cuando menciona que es la lengua, la materializacion de su
estructura, la que se nutre de las mismas raices de la infancia (p. 21). Aunque la
relacion que establece Derrida con ella es de melancolia por lo intraducible de
ciertas palabras-pensamientos-sentimientos, estas raices de la infancia
contenidas en lenguajes no recreados por su intraducibilidad, hablan en la
practica educativa al dejar de lado aquello que, en relacién con realidades
conversacionales, situadas en contextos especificos, es imposible de comunicar y
no por ello, deja de existir como fuerza contingente de sentido.

Ahora bien, un contexto de larga duracion -parafraseando a Braudel- que
inhibe la palabra, pero ha sido sérdido sonido, y del cual esta afectividad colectiva
no escapa, es aquel que menciona Veldzquez como experiencia
concentracionaria. El autor se apoya en Amery para rastrear esta idea de
disolucion evocativa en los campos de concentracion nazi. En ellos destaca la
pobreza del discurso, pobreza constatable en su lenguaje mismo. En donde no
habia lugar para la poesia. Velazquez le llama a esto una suspension del efecto
de la palabra (Velazquez, 2013). Tomemos, entonces, la experiencia
concentracionaria como aquel proceso de larga duracion de la cual no escapamos
en la actualidad, cuyos emplazamientos conferidos a realidades politicas de
supresion de la palabra, como han sido dictaduras militares —caso argentino® - en

3 la cita textual de Marcelo Gutiérrez nos aclara que “Argentina sumergida en un caos social,
comienza a vivir en la década del 70 del siglo pasado, uno de los momentos mas oscuros de la
historia. En 1976 se produce un golpe militar, con la excusa de reestablecer el orden social. La
vigilancia estatal y la censura ideoldgica cobraron una fuerza significativa. Este proceso largo, que
dura hasta 1983, trae aparejado dolor y retroceso. Nos ocuparemos del retroceso en educacion,
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que no distingue el adentro del afuera con respecto a la sociedad de la que es
parte, rescatar la palabra de ese sonido, daba curiosidad.

Ahondando un poco mas en la afectividad, diremos que permite ver la forma
en la que la sociedad materializa su cultura. Y que cualquier sentimiento, por
reducido que sea, aunque sélo se trate de un leve sinsabor, solamente puede ser
comprendido con respecto a algin modo de sociedad (Fernandez Christlieb,
1999, p. 43). La escuela es sociedad en tanto cultura; las realidades
conversacionales gestadas en ella son formas de interaccion mediadas por la
palabra. Esta es significada en su uso — en la historia de su fluir (Shotter, 2001). La
cultura es afectividad que se reproduce en la significacion de palabras. La escuela,
los integrantes de su grupo, ponen en juego esta significacion a través del uso de
palabras enlazadas, recreadas en la realidad de las conversaciones o, bien, de las
conversaciones que recrean la realidad.

Algunos sentimientos como miedo o incertidumbre no siempre tienen un
lugar emulado en el entorno de la palabra, sino que ésta, se silencia para negar
la afectividad: pueden envolver realidades compartidas desde la soledad, la
angustia o el aislamiento. La postura de quienes convocamos a este taller fue la
de evocar la palabra para relatar vidas mudas.

Nos apoyamos en Lev Vygotsky (1986) para comprender que las vidas mudas
son vislumbradas como aquellas que, dentro del marco del pensamiento y el
lenguaje, se distinguen como estructura de procesos de habla interna y habla
externa. Antes de ello haremos varias aclaraciones.

Igualaremos pensamiento a sentimiento basandonos en que el primero se
hace de las cosas miradas. Y si el pensamiento debe nombrarlo mirado, la palabe
anuncia esta aproximacion primera, aunque no la Unica ni la ultima. Mirar
implicara volver a conocer; por tanto, conocer -como una forma de pensar- es
volver a sentir en la experiencia aquello que fuimos incapaces de mirar-nombrar-
anunciar, como una forma social afectiva en proceso de significacion (Fernandez
Christlieb, 2011).

Es por la palabra que comenzamos a conocer el nombre de todas las cosas,
a apropiarnos de esas cosas que se nombran. Es por la palabra que se reconocen
esas cosas que se sienten y al nombrarlas sabemos qué es lo que se siente; por la
palabra podemos pedir, dar, abrazar odiar, lastimar, curar ;Dénde residen esas
palabras a lo largo de la vida? Si entran como palabras no se quedan como tal,
sino como lo que ellas nombran; por eso se vuelven palabras nuevamente en el
relato de lo que estamos nombrando en nuestro pensamiento. Algo similar pasa
con los sentimientos: cambian nuestro estado, nos obligan desde el principio a
nombrarlos con el fin de poder identificarlos, luego significarlos, no como
procesos lineales sino contingentes en situaciones evocativas, dentro de la
marabunta de sonido que produce la sociedad. La comunidad pudiera definirse
como anéloga a las narraciones desde la singularidad de la experiencia docente:
dado que en la narracién se descubre un si mismo en reconfiguracion.
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